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Введение
 Реформы, произошедшие в отечественной системе образования за последнее десятилетие, её направленность на гуманистические, личностно ориентированные и развивающие образовательные технологии изменили отношение к учащимся, проявляющим неординарные способности. Постепенно в общественном сознании начинает формироваться понимание того, что переход в век наукоёмких технологий невозможен без сохранения и умножения интеллектуального потенциала общества.  В то же время с недавних пор Российское образование пытается соответствовать единым государственным стандартам, вследствие чего школа ориентирована на формирование усредненных знаний, рассчитанных на среднего ученика. Но очевидно, что уровень физического, психического, интеллектуального развития детей различен. Поэтому ориентированная на средний уровень школа оказывается не очень хорошо приспособленной для тех, кто сильно отличается от среднего уровня как в сторону меньших, так и больших способностей. 

    Развитие современного общества требует вовлечения в хозяйственную деятельность страны наиболее развитых неординарно мыслящих людей, т.е. творческих  людей. В целях сохранения и приумножения интеллектуального потенциала выявление и развитие способностей детей должно осуществляться на всех ступенях их образования. При этом нужно создать равные стартовые условия для развития и поддержки одаренных детей, реализации их потенциальных возможностей, для чего следует объединить усилия, родителей, педагогов и других заинтересованных лиц. В школе назрела необходимость создания целостной системы выявления творческих детей, обеспечения условий, способствующих максимальному раскрытию и развитию уникальных возможностей незаурядных детей.

 Президент Российской Федерации Д.А. Медведев в статье «Россия, вперед!» (опубликована 10.09.2009) утверждает: «Инновационная экономика возникнет, конечно, не сразу. Она часть культуры, основанной на гуманистических ценностях. На стремлении к преобразованию мира ради лучшего качества жизни, ради освобождения человека от бедности, болезней, страха, несправедливости. Талантливые люди, стремящиеся к обновлению, способные создавать новое и лучшее, не прилетят к нам с другой планеты. 
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Они уже здесь, среди нас. И об этом недвусмысленно свидетельствуют результаты международных интеллектуальных олимпиад, патентование за рубежом изобретений, сделанных в России, и настоящая охота, ведущаяся 
крупнейшими компаниями и университетами мира, за нашими лучшими специалистами. Мы – государство, общество и семья – должны научиться находить, растить, воспитывать и беречь таких людей». В докладе президенту Р.Ф. министра образования и науки  Фурсенко Андрея Александровича  по «Новой школе»,  так же  говорит о выявлении и дальнейшей работе с одарёнными детьми. «В рамках инициативы «Наша новая школа», это второе направление этой инициативы, особое внимание должно быть уделено работе с талантливыми ребятами. В том числе предполагается дальнейшее развитие школьных олимпиад, соревнований, системы награждения победителей этих олимпиад, других соревнований, которая была реализована, и будет продолжать реализовываться в рамках нацпроекта «Образование». Но одновременно, и это то, о чём Вы говорили, Дмитрий Анатольевич, организуется работа по сопровождению, поддержке таких ребят в течение всего периода обучения».
Однако существующая традиционная система образования переоценивает роль левого полушария и логического мышления в становлении мыслительной деятельности человека. В результате правополушарные функции, среди которых важнейшую роль играют творческое мышление и синтетические способности, не получают стимула к развитию. Поэтому необходимо создавать оптимальные психолого-педагогические условия для развития творческого мышления школьников , которые должны формироваться с учетом мозговой организации их познавательных процессов. Таким образом, актуальная на сегодняшний день задача – изучение особенностей творческой мыслительной деятельности школьников с различным типом латерализации функций и разработка способов развития их творческого мышления с учетом преобладающего полушария мозга.

2. Основная часть

2.1 Первые исследования, посвященные проблеме творческого мышления, были проведены западными учеными (Барон Ф., Гилфорд Дж, Рензулли Дж., Тейлор К., Терстоун Л., Торранс П.). Л. Терстоун проанализировал в структуре креативности возможную роль способностей быстро усваивать и разными способами использовать новую информацию.
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 Он отметил в творческих достижениях значимость индуктивного мышления и некоторых особенностей восприятия. Дж. Гилфорд и его сотрудники выделили16гипотетическихинтеллектуальных параметров, характеризующих креативность. Среди них такие, как: беглость мысли, гибкость мысли, оригинальность, любознательность, способность к разработке гипотезы, фантастичность. Дж. Гилфорд объединил эти факторы под общим названием  дивергентное мышление, которое проявляется тогда, когда проблема только еще должна быть определена или раскрыта и когда не существует заранее предписанного, установившегося пути решения (в отличие от конвергентного мышления, ориентирующегося на известное или подходящее решение проблемы). Другой американский ученый, исследователь проблемы интеллекта П. Торранс описывает креативность в терминах мышления, понимая творческое мышление «как процесс чувствования трудностей, проблем, брешей в информации, недостающих элементов, перекоса в построении догадок и формулировки гипотез, касающихся этих недостатков,   оценки и тестирования этих догадок и гипотез; возможности их пересмотра и проверки, наконец, обобщения результатов». Итак, зарубежные ученые пришли к выводу о том, что в основе креативности лежит дивергентное мышление, которое является синонимом творческого мышления – понятия, используемого отечественными психологами. В нашей стране проблема творческого мышления рассматривается в контексте соотношения интеллектуальных и творческих способностей, чему посвящен ряд исследований отечественных специалистов (Богоявленская Е.Д., Дружинин В.Н., Матюшкин А.М., Пономарев Я.А., Чистякова Г.Д.). В концепции психологической структуры одаренности, предложенной А.М. Матюшкиным, творческое мышление является формой исследовательской активности человека, которая выражается в обнаружении нового, в постановке и решении проблем. Автор подчеркивает, что непременным структурным элементом творческой деятельности выступает оригинальность. Она выражает степень непохожести, нестандартности, неожиданности предлагаемого решения. Эти идеи развивает вслед за А.М. Матюшкиным и Г.Д. Чистякова. По ее мнению творческий познавательный процесс, опирается на поисково-исследовательскую актив-ность, обеспечивающую обнаружение проблем, раскрытие их сути, прогнозирование неизвестного и способов его достижения, оценку имеющихся сведений и получаемых результатов с точки зрения стоящих целей. 
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Другой признанный исследователь, Д.Б. Богоявленская, подходит к исследованию творческого мышления с позиций системного подхода и предлагает выделить в качестве единицы исследования творчества интеллектуальную активность. Она утверждает, что «мерой интеллектуальной активности, ее наиболее важной качественной характеристикой, может служить интеллектуальная инициатива, понимаемая как продолжение мыслительной деятельности за пределами ситуативной заданости, не обусловленная ни практическими нуждами, ни внешней или субъективной отрицательной оценкой работы».

Представляется очевидным, что на сегодняшний день в психологической науке основной вклад в изучение проблемы творческого мышления как основной составляющей креативности внесли работы западных ученых. 
2.2

В.М. Блейхер и И.В. Крук определяют латерализацию функций головного мозга как «процесс формирования межполушарной организации психических процессов, специфического вклада каждого полушария в осуществление психической деятельности, происходящий в онтогенезе». Б.Г. Ананьев под латерализацией психических функций понимает процесс формирования функциональной специализации полушарий. Другой отечественный исследователь в области нейропсихологии – Е.Д. Хомская – раскрывает значение этого термина как «важнейшей психофизиологической  характери-стики деятельности мозга, основанной на диалектическом единстве двух основных аспектов: межполушарной асимметрии (или специализации) полушарий мозга и их взаимодействии в обеспечении психической деятельности человека». Под межполушарной асимметрией стоит понимать «неравноценность, качественное различие того «вклада», который делают левое и правое полушария мозга в каждую психическую функцию; различия в мозговой организации высших психических функций в левом и правом по-лушариях мозга». Проанализировав данные определения, можно сделать вывод, что межполушарная асимметрия является одним из аспектов латеральной организации головного мозга. Латерализацию психических функций следует понимать как динамический процесс развития межполушарных связей, при котором за каждым полушарием мозга закрепляется доминантность в обеспечении работы одних психических процессов и субдоминантность (подчиненность) в обеспечении других.
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Для упрощения схемы индивидуального профиля функциональной асимметрии принято выделять три основных типа организации мозга: правополушарный, левополушарный и смешанный или равнополушарный.

Специфика каждого типа латерализации:

Правополушарный тип. Доминирование правого полушария определяет склонность к творчеству, конкретно-образный характер познавательных процессов, дивергентное мышление. Оно также является хранилищем Левополушарный тип непрерывной картины мира, непроизвольной эмоциональной памяти, обеспечивает интуитивное, чувственное образное мышление, имеет дело с актуальным временем, действиями «здесь и сейчас». Доминирование левого полушария определяет склонность к абстрагированию и обобщению, словесно-логический характер познавательных процессов. Левое полушарие выделяет фигуру из фона и работает с информацией в фокусе внимания. Оно ответственно за понятийное, конвергентное мышление, прогнозирование будущих событий, выдвижение гипотез.

Смешанный тип. Отсутствует ярко выраженное доминирование одного из полушарий, оба синхронно участвуют в выборе стратегий мышления. 

 Современная психофизиология также находится в поиске причин возникновения творческого мышления, уточняя функции, принадлежащие левому и правому полушариям. По мнению нейрофизиологов, лево- и правополушарное мышление мозга человека в период с 5 до 7 лет стабильно не сформировано, и традиционное разделение мышления на «левополушарное» и «правополушарное» не дает эффективного творческого результата.  К детям также надо применять подход полнополушарного мышления через гармоничное образование, чтобы они могли вести более творческую и полноценную жизнь. Беглость мышления у ребенка 5-7 лет не может быть полной вследствие неглубоких нервных возбуждений. Гибкость – по той же причине носит скорее пластичный, чем эмоциональный характер.    А вот оригинальность, развитие и переработка идей, ассоциирование проявляются в той степени, которая свойственна детям старшего дошкольного возраста.
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Эти составляющие творческого интеллекта исследовались основателями и последователями теории решения изобретательских задач (Г.С. Альтшуллер, И.Н. Мурашковская, Т.А. Сидор-чук, А.М. Страунинг, Ю.Г. Тамберг, М.Н. Шустерман, З.Г. Шустерман).  Наблюдения показали, что продукты творческой деятельности детей никогда не повторяли один другого, они всегда были уникальными, неповторимыми, единственными в своем роде, как в индивидуальной, так и в коллективной творческой деятельности. Одним из новых направлений в развитии педагогической науки является социоигровой подход, предложенный Е.Е. Шулешко, развитый Д.А. Белухиным до уровня социоигровой педагогики. Сущность социоигрового подхода к развитию творческого мышления детей и к пониманию детского творчества заключаются в том, что творческие цели и задачи детей становятся целями и задачами взрослых – педагогов, родителей; творчество предполагает отказ от авторитарности, регламентации, принуждения, заорганизованности и тотального контроля за детьми; творчество исходит от детей, принося радость ребенку и окружающим его людям, оно доброе и полезное; творчество возникает в совместной деятельности и в процессе свободного сотрудничества детей и взрослых.
Заключение

 Учитывая, что особенности мышления человека, определяются принципом работы его мозга, можно  сформулировать рекомендации для педагогов по развитию творческого мышления и организации учебного процесса школьников  с различным типом латерализации:

1) для наиболее эффективного восприятия информации с доски применяйте:   для правополушарных сочетание цветов на доске: светлая доска и темный мел; посадить же школьников необходимо полукругом; для левополушарных школьников сочетание цветов на доске: темный фон и светлый мел; классическая посадка за партами;

2) дайте обучающемуся такое задание, которое учитывало бы его психофизиологические особенности и доставляло бы ему удовольствие в ходе выполнения работы;

3) стройте свои занятия, применяя разные стили обучения;
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4) модифицируйте задания на занятиях таким образом, чтобы адаптировать их ко всем школьникам , как лево- так и правополушарным; применяйте как можно больше упражнений с творческим характером;

5) при выборе методов и приемов в процессе обучения старайтесь учитывать особенности мыслительных процессов обучающихся с разным типом функциональной асимметрии полушарий;

6) старайтесь, чтобы обучающиеся с противоположными стилями обучения сидели рядом друг с другом;

7) организуйте свою работу таким образом, чтобы обратить результат предыдущей деятельности школьника в эмоциональный стимул, в осознанный мотив для выполнения следующего задания;

8) при выборе методов проверки знаний школьников учитывайте межполушарную асимметрию головного мозга;

9) давайте задания с ограничением времени на их решение, при этом можно вводить дополнительные условия, усложняющие основное задание, чтобы развивать беглость мышления школьников;

10) используйте приемы изменения привычных временных, пространственных и других связей между предметами и явлениями для развития гибкости мышления;

11) вводите задания, в которых необходимо придумать новые свойства предметов или новые способы их применения, а также задания на сравнение и выделение общих признаков у отдаленных (сильно различающихся) объектов и явлений, поощряйте нестандартный подход к решению проблем для развития оригинальности мышления;

12) включайте в учебный процесс задания, требующие установления ассоциативных связей между разными понятиями по какому-либо признаку, задания на составление рассказов по предложенной теме с соблюдением необычных условий либо составление предложений с обязательным использованием определенных элементов и задания, в которых необходимо придумать как можно больше объяснений какого-либо явления, – с целью развития разработанности мышления школьников.
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Приложения
Система заданий, способствующая развитию творческой деятельности учащихся на уроках биологии

Задания на развитие логического мышления.

Задание 1. Нахождение общего, частного, промежуточного понятия.

Расположение понятий так, чтобы слева располагалось общее понятие, справа частое, а в середине промежуточное.

Например, «гриб – съедобный гриб – масленок» или «природа – неживая природа – камни».

1. Ярутка полевая, двудольные, крестоцветные.

2. Лесное растение, дуб, дерево.

3. Куриные, птицы, глухарь.

Задание 2. Расположение понятий от более частных к более общим.

Расположите данные понятия по порядку, то есть от более частных к более общим таким образом, чтобы в образовавшейся цепочке каждое последующее звено относилось к предыдущему, как род к виду. Например, если даны понятия «пудель», «животное», «собака», «домашнее животное», то их следует расположить так: «пудель – собака – домашнее животное – животное».

1. Пресмыкающееся; гадюка; змея; ядовитая змея; позвоночные. 

2. Бледная поганка; ядовитый гриб; гриб; пластинчатый гриб.

3. Позвоночные; насекомоядные; выхухоль; млекопитающие.

Задание 3. Нахождение обобщающего (родового) понятия для видовых. 

Назовите обобщающее (родовое) понятие к данным видовым.

Например, «черешковый – сидячий» (лист)
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1. Хлорофилл – антоцнан

2. Дерево – кустарник

3. Вены – артерии

4. Корзинка – колос

5. Белок – крахмал

6. Луг – старый пень

7. Кокки – бациллы

8. Ядро – вакуоль.

Упражнение «перевод с русского на русский». (Такие упражнения очень хорошо использовать в качестве паузы между двумя письменными видами учебной работы. Две-три пословицы, «переведенные на язык биологических терминов, потребуют для обратного перевода и образного мышления и анализа смысла отдельных слов, одновременно, развивая чувство юмора).

Пример: 1. Сбился с азимута среди тpex голосеменных. (Заблудился в тpex соснах). 2. На один из органов кровоснабжения не распространяется законы дисциплинарного устава. (Сердцу не прикажешь). 3. Сколько это млекопитающее не снабжай питательными веществами, оно все равно смотрит в растительное сообщество. (Сколько волка не корми, он все равно в лес смотрит).

Пример: шутливая разминка для тренировки межполушарного взаимодействия:

Птица-кашевар


Сорока

Хитрый гриб


Лисичка

Солнечный макияж

Загар

Бабочка из шкафа

Моль

Обувь с ресничками

Инфузория туфелька

Cocтавить пять предложений с одним и тем же термином или понятием так, чтобы остальные слова в этих предложениях ни разу не повторялись.
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Задание на определение и восстановление линейной логической связи между написанными в определенном порядке словами или действиями.

Пример: Построить логическую цепочку из таких понятий: эритроцит, кровеносная система, гемоглобин, кровь, организм.

Назвать одним словом (обобщить несколько слов одним понятием или термином).

Пример: вены-артерии; планария – аскарида; Коробочка – орех; кокки-бациллы.

Отгадать заданное слово в игре «да-нет», задавая вопросы по теме.

Заполнить «слепой» текст пропущенными словами или числами.

Решить задачу с биологическим содержанием на основе изученных алгоритмов.

Пример:

Каждый день у человека образуется и отмирает 2 млрд эритроцитов. Это одна десятитысячная всех эритроцитов.

Сколько у человека всего эритроцитов?

Одна выкуренная сигарета сокращает жизнь на 15 минут, один человек курил с 15 лет, выкуривая по 10 сигарет ежедневно. Он умер в 55 лет. Сколько бы он еще прожил, если бы не курил.

При длине тела 3 мм высота прыжка блохи 20 см. На какую высоту мог бы прыгнуть человек, если бы он прыгал также, как и блоха?

Задания на развития творческого мышления:

Может ли существовать планета счастливых людей, если на ней плохо живется животным.

Путешествие в лес каменноугольного периода.

Что думает обо мне мое сердце.

Путешествие в тайны моего рождения.

Портрет курильщика.
11
Придумать и нарисовать или создать на компьютере рекламу, листовку социального содержания: в защиту исчезающего вида, для владельцев собак в черте города, для посетителей лесопарка, о здоровом образе жизни, против курения.

Придумать и нарисовать рисунок-иллюстрацию к изучаемой темe.

Coбрать и оформить коллекцию.

Создать презентацию к изучаемой теме по плану, данному учителем.

Провести самостоятельно исследование в виде эксперимента по заданному алгоритму.

Задание на составление проектов:

Каким бы вы хотели видеть школьный участок.

Развитие жизни на земле.

Кабинет биологии 21 века.

Экологический парк – зона здоровья.

Решение биологических задач на выдвижение гипотез и их защиту:

Функции какой системы человека могут быть нарушены при бесконтрольном применении антибиотиков? Почему?

Цианистый водород (HCN) и угарный газ (CO) яды, легко проникающие через клеточную мембрану. Почему ни одна из клеток не выработала приспособления, препятствующие поступлению этих веществ внутрь клетки?

Задания на прогнозирование ситуации:

Пример: Что будет, если вырубить в лесу все деревья?
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